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ARTICLEINFO

Osmanli Devleti’nin yikilmasindan sonra kurulan Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin toplumsal yapisinin
birgok alaninda oldugu gibi egitim politikasinda da radikal degisiklikler meydana geldi. Ancak bu
stiregte toplumsal doniisiime katilmayan dini egitim merkezlerinden bir kisim medreseler, bazi
bolgelerde miiderrisler ve halk tarafindan gilinimiize kadar devam ettirilmislerdir. Bu siirecte
medreselerin miiderrisleri ve bu kurumlarin bas aktorii olan seydalar giiniimiiz modern din
egitimine bazi elestiriler getirerek bir anlamiyla kendileri ve kurumlari igin giiven tazelemeye
caligmaktadirlar. Bu elestiriler, cogunlukla smirli din egitimi, egitim-dgretim yontemi, 6grenci-
Ogretmen iliskisi, din egitiminin yeterli olmamasi ve geleneksel egitime ait bir takim 6zellikler
etrafinda gekillenmektedir. Nitel verilere dayanan bu ¢aligma siiresince Tiirkiye’nin farkli illerine
dagilan seydalara ve medreselere kartopu 6rneklem metodu ile ulagilarak toplamda 30 seyda ile
derinlemesine goriismeler yapilmistir.
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Fundamental changes took place in the education policy and other fields of the social structure in
the Turkish Republic which was founded after the collapse of Ottoman Empire with a secular state
structure. However, madrasas as a center of religious education didn’t participate in the social
transformation totally especially in the eastern and southeastern of Turkey in the process. Although
madrasas were illegal they have been continued by mudarris and local people in the regions of
Turkey. Seydas as muddaris and the leading actor of madrasas criticize the modern Turkish
religious education system in order to restore trust both for themselves and for their institutions.
The critiques are centered on the religious education limited by the state, teaching method, student-
teacher relationship, not being enough, and a set of features related to traditional madrasa
education. The method of this study is qualitative. Due to the fact that seydas and madrasas were

Seyda scattered across different cities and snowball sample technique was used to reach 30 seydas with
whom in-depth interviews were conducted.
1. Giris yeni kapilar agmasi hem egitimin yenilenmesini hem de

Insanin var olusundan beri devam eden egitim, siireg

bireyin sosyallesmesini ya da sosyallestirilmesini gerekli
kilmaktadir. Bu yonden bakildiginda toplumsal

icerisinde sosyal ve Kkiiltiirel hayatin argiimanlar1 ile
kurumsallasirken, ¢ogunlukla gelecek kusagin nasil olmasi
gerektigi iizerine odaklanir. Ancak gerek insanoglunun her
zaman ve her mekanda karsilastigi sorunlarin farkli olmast
gerekse de bilginin ve deneyimin birikerek ileriye dogru
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doniigiimler, egitimde olmas1 gereken reformlarin habercisi
olarak onceki kriterlerin bugiinkii problemlere yetersiz
kaldigina isaret etmektedir (Durkheim, 1977: 92). Islam
toplumlarinda Islamiyet’in dogusundan itibaren devam
eden, dini egitimin temel amact birey iyi bir Misliiman
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olarak yetistirmek ve temel dini degerleri ileriye tagimaktir.
[lk zamanlar ibadet mekanlar1 etrafinda gelisen ve kiiciik
ders halkalar1 ile baslayan egitim, Islam dininin egitime
verdigi biiylk oneme bagli olarak kisa siirede gelisme
imkan1 bulmustur. Bu siirecte Miisliimanlar arasinda okuma
yazma bilenler az oldugundan Yahudi ogretmenlerden
destek alinmis ve ilk etapta 17 kisi olan okuryazar sayisi
kisa zamanda 42’ye yiikseltilmistir. Bunun sonucu olarak
da egitim, daha genis alanlara yayilma imkani bulmustur.
Mescitlerin insa edilme siirecine degin, evlerde devam eden
egitim sistemi, Medine’de agilan mescit ile Islam tarihinde
ilk egitim kurumu olan Suffa insa edilmis oldu (Giil,
1997:1-2). Ancak bu sistem giliniimiiz anlamiyla
kurumsallagsmis degildir. Bu nedenle Osmanli egitim
sistemi, her ne kadar Islamiyet’in bu ilk egitim kurumlarin
kiiltiirel mirasindan faydalanmigsa da, kurumsal anlamda
11. yiizyllda biyiik Selguklular doneminde Vezir
Nizamiilmiilk onciiliigiinde kurulan Nizamiye
medreselerine dayanir.

Selcuklular déneminde kurulan ve Islam’mn kurumsal
egitim merkezi ozelligini kazanan Nizamiye
Medreseleri’nin  kurulma gerekgesinde, klasik anlamda
egitim ve Ogretime verilen 6nem ile birlikte o donemde
Biiveyhogullar1 (Irak, Suriye ve Misir) ve Fatimilerin
yaymaya calistiklart Siilik mezhebinin de etkisi oldukga
biiyiiktiir. Bunun yaninda mescitlerin artan niifusun egitim
ihtiyacina cevap verememesi, ibadet mekénlarinin kalabalik
olmasi da yine Selguklularda kurumsal bir egitim sistemine
gecilmesini bir nevi zorunlu hale getirmistir. Ayrica
Fatimiler’in Selguklu topraklarii ele gecirme gayeleri yine
halkin Siinnililk mezhebi dogrultusunda iyi bir sekilde
egitilmesini gerekli kiliyordu. Bu amagla Selguklular bu tiir
sosyal ve siyasal tehlikelere kars1 dnlem almak igin “gayesi
ve hedefi yiiksek egitim kurumlari kurdular, Siilige karsi
savastilar ve Fatimi propagandasini tesirsiz hale getirmek
icin tedbir almakta gecikmediler” (Talas, 2000: 29). Bu tiir
nedenler etrafinda sekillenen yeni egitim kurumu, hem
devletten hem de zengin kisilerden destek almasindan &tiirti
kisa zamanda 6nemli ilerlemeler kaydetmistir. ~ Anadolu
Selcuklulart déneminde Anadolu topraklarmma da tasinan
egitimin bu kurumsal mirast Osmanli Devleti’nin
faydalandigi 6nemli bir kiiltiirel sermaye olmustur.

Islamiyet’in yayilmaya baslamas: siirecinde kurulan kiigiik
caph egitim kurumlar: Biiyiik Selguklu Devleti doneminde
Nizamiye medreselerinin de temelini olusturmustur.
Osmanli egitim sistemi de bu kurumsal yapinin bir devami
olarak siirmiis ve egitimin kurumsal yapisina katki
saglamistir. Devlet politikalar ile paralel bir sekilde devam
eden egitime siire¢ icerisinde gittikge Onemli bir misyon
yiiklenmistir. Bu anlamiyla siire¢ sadece egitim boyutuyla
kalmayip bu kurumlar zihinsel doniisimiin
gerceklestirildigi mekanlar haline gelmistir. Osmanlilar,
hem Selcuklulardan hem de Islam kiiltiiriinden almis
olduklar1 miras tiizere gittikleri yerlerde yeni mescit ve
medreseler insa ederek egitim sistemini hem sosyal hem de
siyasal istikrar gozetilerek gelistirmistir. Bu baglamda
Osmanli’da kurulan ilk kurumsal medrese Orhan Gazi
tarafindan  Iznik’te kurulan iznik Orhaniye’si adh
medresedir (Maltag, 2011: 250). Bununla beraber
medreseler Osmanlit doneminde yonetici siifin egitimi igin
o6nemli bir kuruma doniiserek devletin ihtiyag duydugu
uzman kadro, bu tiir egitim kurumlarindan saglanmustir.
Ayrica  egitim bu  kurumlarda egitilen kisilerce

stirdiriildiigiinden (Tiirk 1999: 33) kurum iginde radikal
anlamda doniistimler meydana gelmemistir.

Osmanli’nin sosyal, siyasal, ekonomik, egitim ve diger
askeri alanlarda iistiin basar1 elde ettigi ilerleme doneminde
medreseler olduk¢a 6nemli bir konum kazanmistir. Bunun
nedeni medreselerin sadece dini egitime degil fenni ilimlere
de yogunlagmasiydi. Gerileme doneminde ise, azalmaya
baslayan devlet giiciiniin bu olumsuz etkisi egitim kurumu
olan medreselere de sirayet etmistir. Medrese egitiminin
arttk sosyal ve siyasal ihtiyaglart karsila(ya)madigi
diisliniilerek Tanzimat déoneminde Bat1 tarzi egitim veren ve
Osmanlt egitim sisteminin  “medrese-mektep ikilemi”
igerisine girmesine neden olan “mektep ithali” olarak tabir
edilen yeni modern bir form kabul edilmistir (SDAM, 2016:
1-3). Medreselere alternatif olarak kurulan mekteplerden
mezun olanlarin devlet kurumlarinda istihdam edilmeleri;
ancak buna karsilik medrese mensuplarinin bu  tiir
gorevlerin diginda birakilmasi, medreselerin de siireg
igerisinde halka mal olmasina neden olmustur. Bu tarihten
sonra 1923’te modern anlamda ulus devlet temelinde
kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nde 1924 yilinda Tevhid-i
Tedrisat Kanunu (3 Mart 1924) cikarilarak daha oOnce
meydana gelen egitimdeki bdlinme tekrar bir elde
toplanarak modern anlamda okul ¢atisi altinda
birlestirilmistir. Egitim ve Ogretimin birlestirilmesinden
kisa bir siire sonra ¢ikarilan 447 sayili yeni bir genelge ile
medreselerin egitim ve dgretim faaliyetine son verilmis ve
iilke genelinde yasaklanmistir (Caglayan, 2018: 52). Buna
ragmen medreseler!  ozellikle Dogu ve Giineydogu
Anadolu  bolgelerinde  giiniimiize kadar varliklarini
korumuslardir. Ancak medreselerin illegal bir zeminde
varligint ~ stirdirmesi  kendi  iizerinde bir 06zelestiri
mekanizmasint gelistirememesi i¢in Onemli bir neden
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kurumu devam
ettirenlerde  yakalanma ve medreselerinin  kapatilma
korkusu egitim kurumlarinin miifredatlarima disardan
gelebilecek herhangi bir elestirinin 6niinii kapatmasinin
yaninda, kurum miidavimlerinin bu gelenegin kurumsal
faaliyetlerini devam ettirme konusuna yogunlasmalari
onlarin bu sekilde dar bir alana kapanmasina neden
olmustur (Dogan, 2013, 11). Medresenin miderrisi ve
kiiltiirel bir aktor olarak 6n plana ¢ikan ve Kiirtler arasinda
seyda?  olarak tabir edilen kisiler giiniimiiz Sark
medreselerinin oncli aktorleri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu
yoniiyle son zamanlarda seydalarin siyasal anlamda bir
mesruiyet arayigina girmesi (Askin, 2018) klasik anlamdaki
medrese  egitimi  lizerindeki  tartigmalar1  yeniden
canlandirmistir. Bu ¢aligmanin temel problemi de, Osmanli
Devleti’ndeki medrese gelenegine dayanan giiniimiiz Sark

medreseleri  miiderrislerinin ~ yani  seydalarin  hangi
konularda modern din egitimini elestirerek kendileri i¢in
mesruiyet zemini insa etmeye calistiklarina
odaklanmaktadir.

! Giinlimiiz medreselerinin ¢ogunlukla Dogu ve Giineydogu
Anadolu bolgelerinde bulunmalarindan dolayi, anlam karigikligini
onlemek icin, bu c¢aligmada klasik Osmanli egitimi sisteminin
devami olan bu medreseler “Sark medreseleri” olarak
tanimlanmustir.

2 Bu calismada goriisme yapilan biitiin seydalarm kisisel bilgileri
kendi istekleri {izerine degistirilmistir.
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2. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde Din Egitimi

Tiirkiye’deki din egitimi iizerine genis bir literatiir olmakla
beraber bu konunun tam olarak net bir goriintii kazandig1
sOylenemez. Daha onceleri sadece kendi Miisliimanlari
degil ama bununla beraber tiim Islam Aleminin (iimmet)
siyasi liderligini biinyesine katmig oldugu halifelik ile
siirdiiren bir devletin sekiiler bir devlete evirilmesi
muhakkaktir ki kisa zamanda yerlesmeyecek bir takim
radikal degisiklikleri meydana getirmistir. Bu nedenle,
kurulan laik devlet kendi argiimanlarini olustururken ortaya
koydugu siyasal uygulamalar egitim sistemini de
sekillendirmistir. Cumhuriyet doneminin onemli
siyasetgilerinden  olan  Falih  Ritki'nin  (1933:16)
kendilerinden oOnceki Osmanli yoneticilerini elestirerek
onlarin  yapamadiklari ‘millet inga’sim1  kendilerinin
olusturacagimi ifade etmesi dogal olarak ulus devlet
modelini ortaya koymay1 gerektirmistir.

Tiirkiye nin modern laik, ulus devlet modelinde insa edilme
stirecinde  geleneksel olarak kabul edilen tekke ve
zaviyelerin kapatilmasini, Tiirkiye’nin aydinlanma ¢agimin
belirtileri olarak degerlendiren Bodur (2007: 35) bu insa
stirecinde egitimde birligi sagladigini ifade etmektedir.
Bayar’a gore (2012: 21) Cumhuriyet déneminden bugiine
kadar Tiirkiye’de egitim genel olarak elit bir sinifin elinde
bulunmustur. Egitim ile devlet icindeki farkli gruplar bir
araya getirilerek egitilir ve onlarda ‘teklik’ ve ‘birlik’
bilinci olusturulur. Vahide’ye (2006: 57-58) gore Mustafa
Kemal’in agik hedefi Bat1 medeniyetini Osmanli’dan kalan
kiiller iizerine insa etmektir. Boyle bir niyet Oncelikle
kurumsal anlamda eski yapilarin yenilenmesi ile miimkiin
oldugu goz oniinde bulundurulursa askeri, yasal ve siyasal
alanda atilan adimlar anlam kazanir. Bu yoniiyle kurucu
parti olarak Cumhuriyet Halk Partisi’nin (CHP) parti
programinda yer alacak olan alti ilke dogrultusunda
ozellikle egitim alami “ulusal, evrensel, sekiiler, pozitivist”
degerler ile yeniden insa edilmistir. Daha sonraki politikalar
ile bireylerin sisteme entegre edilmesini saglamak igin
(Russel, 2001: 24) egitim zorunlu hale getirilmistir.

Cumhuriyet’in kurulmasi ile beraber din ve dini degerler,
toplum igin birlestirici bir olgu olarak kabul edilmistir.
Daha agik bir ifade ile Italya, Fransa ve diger Avrupa
tilkelerindeki gibi din ulusal bir ruha birindirilmis ve
ulusal degerler 6n plana ¢ikarilmistir. Dolayisiyla, uhrevi
hayata atifta bulunan, insanlari manevi kardeslik ruhu ile
besleyen dini duygular, devlet ve ulusal aidiyetin
kutsallastirilmasi ile bayrak, mars ve mitler {izerine insa
edilen yeni bir yoruma kavusturulmustur. Dini egitimin
icerigi bu dogrultuda giincellenmis, buna yonelik olarak da
Islamiyet 6ncesi ahlaki degerler 6n plana ¢ikarilmis ve yeni
din yorumuyla birlestirilmistir (Bayar, 2012: 32). Bu
yoniiyle Tirkiye’de ulusalcilik insasinda egitimin Snemi
azimsanmayacak Ol¢iide degerlidir. Ulusal egitim yoluyla
diizene tehlike unsuru olabilecek gruplarn tek bir kimlik
etrafinda bulusturulmasi hedeflenmistir (Yavuz, 1999:205).

Ulus devletin din ile olan bu kisa iligkisinden sonra
Tirkiye’de din adamlarinin nasil yetistirilmesi gerektigi de
onemli bir konu olarak yeni laik cumhuriyetin Oniinde
durmaktaydi. Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ndan sonra
Tiirkiye'nin toplamda 29 yerlesim yerinde temel diizeyde
dini bilgisi olacak kisileri yetistirmek amaci ile imam hatip
okullar1 agtlmustir.

Daha sonra yeni agilanlar da dahil olmak {izere bu kurumlar
ogrenci yoklugu gerekgesiyle tamamen kapatilmiglardir.
Ancak bu okullarin kapatilmasi toplumsal olarak bir takim
sorunlart  dogurmustur. Bunlarin  baginda  Tirkiye
toplumunun giindelik hayatinda islam dinindeki ritiielleri
icra ederken yasadigi sikintilar gelir. Olii yikama, gdmme,
Cuma namazlarinda hutbeyi okutacak veya namaz
kildiracak kisilerin yeterince bulunamamast giindelik
hayatta bazi tepkileri dogurmus ve siyasilerin bu konuda
caligmalar tiretmesine neden olmustur. Sonug¢ olarak 1948
yilinda imam ve hatip yetistirmek {izere kurslar acildi
(Simsek 2013: 24). Aradan gegen bu siiregten sonra imam
ve  hatip kurslarinin ~ yetersizligi ve  halkin
memnuniyetsizligi ile beraber 1951 yilinda 7 ilde tekrardan
imam hatip okullar1 egitim vermeye basladi. Bu okullar da
1973 yilinda Milli Egitim’in Temel Kanunu’na girerek
‘imam Hatip Lisesi’ olarak yeni bir statii kazandi. Ancak
temel amaci din adamui yetistirmek olan bu liseler dahi
Tirkiye'nin siyasi seriivenin de bir takim programlar
etrafinda sekillenmistir (Aksit ve Coskun 2004). Buna
ragmen bu tarihten sonra gerek okul gerekse de Ogrenci
sayisinda Onemli bir artis yasanmig ve giiniimiizde de
yasanmaya devam etmektedir. Ancak bu tarihler arasinda
sadece Tirkiye’de post-modern darbenin yasandigi 28
Subat (1997) siirecinde imam hatip liselerindeki 6grenci
sayisi Oonemli oranda azalmistir. Milli Egitim Bakanligi
2017 yil1 verileri itibari (MEB, 2017, 122) ile 138802 agik
lisede ve 506516 orgiin lisede olmak iizere toplamda
645318 lise diizeyinde din egitimi alan Ogrenci
bulunmaktadir.

Ayn siiregte 1924 yilinda kapatilan medreselerin yani din
egitimi veren kurumlarin yerine, o zamanlarda iilkenin tek
iiniversitesi olan Istanbul Universitesi 'ne (Dariil Fiinun)
bagh olarak lisans diizeyinde Islam dini egitimi veren bir
ilahiyat fakiiltesi de agildi. Bu tarihten 1933 yilina kadar
faaliyet gosteren ilahiyat fakiiltesi bundan sonra bir takim
gerekceler ile kapatilmis ve yerine ‘Islam Tetkikleri
Enstitiisii’ a¢ilmistir.  Ancak bu da 1936’da gerek bazi
hocalarin emekliye ayrilmasi gerekse de baska gorevlere
kaymalar1 sonucu kapatildi. Bunu izleyen siirecte 1949
yilinda Ankara Universitesi’ne bagli olarak yeni bir ilahiyat
fakiiltesi acildi. Kapatilan bu dini egitim merkezlerinin
tekrardan agilmasmin da Tirkiye 6zelinde bazi nedenleri
mevcuttur. Bunlar arasinda Tirkiye’nin 1946 yili itibari ile
¢ok partili sisteme geg¢mesi ve Rusya’da baglayan
komiinizm propagandasinin etkisi olduk¢a Onemlidir.
Bununla beraber ¢ok partili sistem igerisinde segimlere
giren Demokrat Parti’nin (DP) kendi propagandasinda 6ne
¢ikarmig oldugu dini ve kiiltiirel degerler onun ydnetime
dahil olmasmi saglamistir. Bu sosyo-politik etkilerden
sonra Tiirkiye’nin farkli yerlerinde dini egitim merkezleri
siirlt da olsa acilmig ve gerekli biit¢e igin goriismeler
yaptlmigtir (Simsek 2013: 23). Bunlan da iilkenin bazi
yerlerinde ilahiyat fakiilteleri ve Islam enstitiilerinin
acilmast takip etti (Ocal, 2008: 403). 2017-2018 yil1 itibari
ile Yiiksek Ogretim Kurumu verilerine gore® dini anlamda
yiiksek egitim veren 62 ilahiyat Fakiiltesi- ilahiyat &n
lisans, 23 Islami flimler Fakiiltesi ve 1 Uluslararas: Islam
ve Din Bilimleri Fakiiltesi olmak iizere toplamda 95 birim
ve bunlarda egitim goéren toplamda 120152 &grenci
bulunmaktadir.

3 https:/fistatistik.yok.gov.tr/ (Erigim tarihi: 27.08.2018)
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3. Yontem

Bu caligmanin saha uygulamasi 2017 yilinin Mart aymda
Tirkiye’nin farkli illerinde bulunan medreselerle iletisime
gecilerek kurumun 6ncii aktorii olan seydalar ile yapilan
miilakatlara dayanmaktadir. Oncelikle ifade etmek gerekir
ki, medreselerin ve medrese egitiminin yasal zeminden
mahrum olmasindan dolay1 bu kurumlar ¢ogunlukla
birbirlerinden bagimsiz bir sekilde devam etmektedir. Her
bir seyda medresesini sahiplenmekte ve bu durum onun
medresesinde egitim goéren tiim o&grenciler tarafindan da
kosulsuz olarak kabul edilmektedir. Ayn1 sekilde her bir
seyda kendi medresesine istedigi sayida 6grenci almak ve
egitmek hakkina sahiptir. Bunun yaninda 6zellikle biiyiik
ve kokli medreselerin zamanla daha da genislemesi ile
Tirkiye’'nin  ¢esitli  yerlerine  gonderilen talebeler
seydalarina bagli olarak yeni medreseler agmislardir. Bu
nedenle Orneklemler Tiirkiye’nin farkli bdolgelerinde
gorismeyi kabul eden seydalar ile gergeklestirilmistir.
Calisma nitel bir aragtirma olmasi hasebiyle yorumlayici
metodolojinin temel referanslarma dayanmaktadir. Bunun
yaninda bu siiregte kullanilan teknikler ve verilerin elde
edilmesi aynmi sekilde yorumlayici metodolojinin sundugu
imkanlarindan faydalanilmistir. Bu calismada boyle bir
metodolojinin kullanilmasinin temel iki nedeni mevcuttur.
Birincisi 6rneklem grubunun gayri resmi olmasi hasebiyle
onlarin kiiltiirel ve kurumsal yapilar1 hakkinda kamuoyunca
yeterli bilginin olmamasi; ikincisi ise yorumlayict metodun
aragtirmactyla sunmus oldugu bir rehberlik ile ¢aligma
konusuna ait parga ve biitiin iligskisini kurmasina (Neuman,
2012: 130-131) imkan vermesidir. Ciinkii bu metot ile
arastirmact olarak sahada yapilan gozlem ve goriisme
sonrasinda elde edilen veriler birlestirilerek goriinenin derin
bilgisine ulasilmaya ¢aligilmistir. Bununla beraber nitel
calismalarin bir 6zelligi olarak dogal ortama olan sadakat
(Buyiikoztirk vd, 2012: 235) bu caligmanin gézlem,
gorisme ve yorum bilgisi ile c¢alisma alanina
odaklanilmasma imkan tanimstir. Orneklem grubunun
geleneksel egitimlerinin  stirdiigii medreselere gidilerek
goriismeler gerceklestirilmistir. Bu teknigin kullanilmasinin
temel nedeni ise 6rneklem grubunun yonettigi medreseleri
yakindan goriip onun ve Ogrencileri arasindaki iliskiyi
gozlemlemektir. Bununla beraber kartopu 6rneklem bulma
yontemi ile goriisiilen bu kisilerin her birinin farkli yerlerde
bulunmasi onlarin ancak ziyaret edilerek diger kisilere
ulagsmayr miimkiin kilmasiydi. Goriigiilen bu 30 kisilik
orneklem grubunun sozlii anlatim yoluyla aktarmig oldugu
verilerin daha sonra analizleri yapilmistir. Bu yoniiyle
calismanin Orneklemleri ile goriigmeler Mus, Bitlis, Van,
Diyarbakir, Siirt, Batman, Bing6l, Sanlurfa, Mardin,
Konya, Ankara ve Istanbul illerinde gerceklestirilmistir. Bu
baglamda yar1 yapilandirilmis goériigme formu kullanilarak
toplamda 30 seyda ile derinlemesine goriigmeler
yapilmigtir.  Onlarin = kendi mesgruiyetlerini  saglamak
amaciyla gelistirdikleri stratejiler ve hangi yonlerden
modern din egitimini ve egiticilerini elestirdiklerini
anlamak maksadiyla sorular sorulmustur.

4. Veriler ve Analiz

Bu ¢alismanin temel analiz nesnesi seydalar ile yapilan
gorisme kayitlaridir. Ancak saha c¢alismasi sirasinda
yapilan gozlemlerden de faydalanilarak konunun biitiinliigii
saglanmaya caligilmistir. Caligmanin aktorii medresenin
miiderrisi konumundaki seydadir. Verilerin iyi bir sekilde

anlasilmasi i¢in de ‘seyda’nin kim olduguna kisaca bakmak
yerinde olacaktir. Etimolojik kokeni Arapga’ya dayanan
‘seyda’ Kiirt toplumunda geleneksel olarak din ve diinyevi
iliskileri tayin eden kiiltiirel bir icerige sahip olmakla
beraber Arapga’daki efendi anlamma gelen seyitten
tiremistir (Askin, 2018: 6). Ancak Yalar’a (2012: 459) gore
ise seyda Kiirtler arasinda Fars¢a’daki efendim, blyiigiim
anlamina gelen seyyida’dan gelerek zamanla seydaya
inkilap etmistir. Bu yoniiyle seyda giiniimiizde medrese
sahibi olmay1 ve onun biinyesinde ders vermeyi gerekli
kilan ancak buna karsilik toplum iginde 6nemli bir prestije
kargilik gelen kiiltiirel/geleneksel bir statiidiir. Calisma
stiresince kullanilacak ‘imam’ ise resmi devlet okullarinda
egitim gormiis din adamlarini1 tanimlamaktadir.

Seydaligin cumhuriyet doneminde medreselerin
yasaklanmasi ile beraber halk arasinda oOzellikle dini
yoniiyle one ciktigint sdylemek miimkiindiir. Bir anlamiyla
Weber’in geleneksel eylem tiplemesinin (Weber 2012: 132)
temel ozelliklerini i¢inde barindiran 6rneklem grubu
seydalarm, bulunduklari toplum i¢inde geleneksel anlamda
kazanmig olduklart mesruiyetlerinin de devami igin onlarin
resmi din egitimine getirdikleri elestirileri siklastirdiklart
goriilmektedir. Buradaki mesruiyet kaynaklari seydalarin
resmi ve modern anlamda yetismis kisileri elestiriye tabi
tutmalarina sevk ettigini gérmek de mimkiindiir. Ancak
verilere bakildiginda elestirilerin  tek  bir noktada
gerceklesmedigi  anlasilmaktadir. Bu elestirilerde gizli
olarak ulus devlet ve onun din egitimi {izerine kurmus
oldugu denetim goze c¢arpmaktadir. Bununla beraber
modern egitim kurumlarinda yetisen din adamlarinin temel
anlamda dini bilgilere sahip olup, ancak bilgi anlaminda
derine inemedigi yoniindeki elestiriler de aslinda geleneksel
toplumdaki egitime yonelik 6zellikleri ortaya koymaktadir.

Gergekten de seyda sosyolojik olarak Arapga’daki
karsiligma uygun bir sekilde anlam kazanmustir.
Giliniimiizde her ne kadar seydalar arasindaki iletisim
zayiflasa da onlarin kendi 6zellerinde geleneksel/kiiltiirel
statiilerini korumak icin bir takim stratejiler geligtirdikleri
muhakkaktir (Askin, 2019: 198). Saha ¢alismasi sirasinda
oncelikle geleneksel medrese egitimini devam ettiren bu
seydalara, seydanin kim oldugu ve toplumsal olarak
kargiliginin ne oldugu sorularak onlarin bir din adamindan
beklentileri anlagilmaya ¢alisilmistir. Bu soruya karsilik;

Seyda kelimesi efendi demektir, miigerref demektir, hoca
demektir, biiyiik demektir, halkin dilinde ise iistat demektir.
Yani ders veren yénlendiren kisi demektir. Mesela
Arapga’da iistat kelimesi biraz akademik bir kelimedir.
Ancak seyda ise insanlart egiten, insanlara hocalik
edebilen kisidir. Seyda ayrica medreselerde ders verebilen
kisidir. Seydalar sadece bas miiderris degildir. Seyda
kelimesi sadece ilme has bir kelime ya da sadece imama
bagh bir kelime de degildir. Bu ikisini bir araya getiren
kisidir (Musa, 58 Yasinda).

Seyda Musa, halk tarafindan sehir merkezinde olmasina
ragmen ¢ok iyi taninmaktadir. Muhtemelen bu arka plandan
dolayidir ki, Seyda Musa halkin seydaya atfettigi anlami1 bu
sekilde genis almaktadir. Ancak burada ©nemli olan
seydanin normal bir imam veyahut medresede ders veren
bir  miderrisin  ¢ok  daha  Otesinde  kendisini
konumlandirmasidir. Bunu ortaya ¢ikaran bir takim sosyal
sartlardan da bahsetmek miimkiindiir. Ornegin 6zellikle
Tirkiye’nin Dogu ve Giineydogu Anadolu sartlart
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diigiiniildiigiinde okuma, yazma ve dini bilgilerin tek elde
toplanmast seydanin 6ne ¢ikmasma yardimeir oldugu
diigiiniilebilir. Diger bir ifade ile 6zellikle kirsal bolgelerde
seyda Islam hukukuna hakim olmakla toplumdaki davalar
¢ozerken aym1 zamanda medresede hem imamlik yapmakta
hem de ders verebilmektedir. Bu baglamda, halk arasinda
gerek tarihsel ve kiiltiirel gerekse de ilmi birikimi ile 6n
plana ¢ikan ve saygi goren seydanin resmi devlet
okullarinda yetisen kisilere yonelttigi elestiriler, aslinda
onlarin sahip olduklar1 ve kendileri gibi bir din adamindan
beklentilerini kapsadigini sonraki ifadelerden anlamak
miimkiindiir:

Medresede egitim alan bir din gorevlisi ile resmi din egitimi
alan kisiler arasindaki farka yonelik soruya karsilik Seyda
Omer:

Medrese mezunu ve medrese egitimi almamis din adamlari
arasinda gordiigiim en biiyiik fark; benim talebem topluma
gittiginde hi¢ bir zaman yabancilik ¢ekmez. Topluma
kendisini kabul ettirebilir. Ama diger taraftaki imam (resmi
okulda yetismis) bir kdye, bir yere gittigi zaman orada giin
sayyor. Acaba ben ne zaman buradan gidebilirim. Toplum
zaten onu kabul etmiyor. Medrese mezunu ise askere
gittiginde bile ne zaman tezkere alacagim kendi yerime
gidecegim diyerek tezkere giinlerini sayryor. En biiyiik fark
budur. Yani bizimkiler halkin icerisindedir, halkla birlikte
oluyor kendisini halka kabul ettirmis, halkin dertleriyle
dertleniyor (Omer, 52 Yasinda).

Yaklagik yiiz y1l boyunca yasal zeminden yoksun olarak
devam eden medreselerin en biiyiikk kaynagt halkin
kendisidir. Ancak bu konuda madalyonun diger yiiziine
bakmak ve halki boyle bir tercihe sevk eden nedenleri
gormek gerekir. Ornegin, halkin merkezi atamalar ile
bolgeye gelen din adaminin kendisi ile iletisime girmekte
zorlanmasi, mezhebi olarak pratikte bir takim farkliliklarin
ortaya cikmasi, toplumsal problemler olmasi durumunda
din gorevlisinin konuya yabanci olmast gibi sikintilar bolge
halkinin kendi din gorevlilerini yetistirmeye ve bunu
saglayan seydaya ve medreseye da biiyiikk 6nem vermelerini
gerekli kilmistir. Bu c¢aligmayr dnemli kilan noktalardan
biri olan seydanin toplumsal rolii giiniimiizde dahi bolgesel
de olsa siirmekte ve seydalar bu rollerini giincel kilmak i¢in
resmi egitimden de destek alarak bir nevi uzmanlagmaya
dogru gitmektedirler. Benzer bir c¢alismada Cigek
(2009:159) modern egitim kurumlarinda dini bilimlerde
akademisyenlik yapan kisilerden ziyade medrese hocalarina
—-seyda- din alimi goziyle bakildigim aktarmaktadir.
Bununla beraber halk bu kisilere karsi iyi niyetle
yaklagirken, halk arasinda medrese 6grencilerinin
bulundugu bir meclisin duasinin kabul olacagina yonelik
inan¢ hakimdi. Bu durum giiniimiizde biiyiik ¢ogunlukla
asinmasina ragmen medresesi ve seydasi olan kdylerin daha
fazla ‘muteber’ kabul edildigi agik bir sekilde
goriilmektedir.  Alan arastirmasi sirasinda gidilen bazi
koylerde, seydast olan koylere merkezi atama ile atanan
imamlar seyda tarafindan daha disiplinli ¢aligsmak
durumunda birakilirken, seydasi olmayan yerlerde merkezi
atamalar ile gelen imamlarin hem ¢aligma saatleri diizensiz
hem de halk ile kurmus oldugu iliski ¢cok daha zayif oldugu
alan gozlemleri ve halk ile yapilan gorligmelerce sabittir.
Ornegin X koyiine gidildiginde halka resmi imam ile ilgili
sorular soruldugunda ¢ogunlukla ona kars1 hosgoriisiiz bir
sekilde “bilmiyoruz ki nereye gitmis zaten bagka bir yerden

gelmis, kendisine bir de araba almis her giin ilgeye gidiyor”
seklindeki ifadeleri imamin halk ile kurmus oldugu
iliskisinin derecesini yansitmaktadir. Buna karsilik seydasi
olan bir koye atanan resmi bir kdy imami seydanin
varligindan dolayl, ¢ok fazla goriiniir olamamakta ve
sadece seydanin kendisine belirledigi gorevleri yapmanin
hem avantajin1 hem de dezavantajimi yasamaktadir. Alan
arastirmasi sirasinda merkezi yerlestirme ile gelen bir imam
ile yapilan bir sohbette seydanin kendisine onun koyde
olmadigr durumlarda gerekli olan dini ritiielleri
gerceklestirmesini isterken, bunun disinda bir fonksiyonu
bulunmadigini, bu nedenle halk arasinda 6ne ¢ik(a)madig
ve kendi statiisiinii kullan(a)madigin1 aktarmast dikkat
cekicidir. Bu durum bir din adamu i¢in bir dezavantaj olarak
degerlendirilebilir. Fakat genel olarak diisiiniildiigiinde
imam, seydanin kendisine ¢izdigi sinirlarin @ disina
ctkmadig takdirde seydanin onu topluma kabul ettirme ve
onun onaylanmasina katki saglamasi bir avantaj olarak
degerlendirilebilir. Nitekim alan aragtirmasi sirasinda hem
seydasi olan koyiin bu tiir avantajlart ve dezavantajlari ile
kargilasan hem de seydanin otoritesine kars1 geldigi igin bir
an oOnce koyden ayrilmak isteyen imamlar ile
kargilagilmistir. Burada dikkat ¢eken bazi noktalar
mevcuttur. Bunlardan birincisi resmi devlet okullarinda
egitim alan din gorevlilerinin yerel dini ve toplumsal
sorunlara yabanci kalmasi ve seydanin yerelden olmasi
hasebiyle gormiis oldugu saygmliktir. Calisma kapsaminda
medresede yetisen ve o miifredata tabi olan kisilerin imam
hatip ve ilahiyatcilar1 hangi agidan eksik gordiiklerini ve
onlardan ne bekledikleri yoniindeki diistinceleri tespit
etmenin O6nemli oldugu gorilmiistiir. Ciinkii din egitimi
verilen  Tirkiye  Cumhuriyeti  egitim  sisteminde
medreselerin neden halen alternatif bir egitim kurumu
olarak devam etmekte 1srar ettikleri kurum aktdrlerinin
dayandiklar1 temel nedenleri anlasilmasi ile mimkiin
olabilir. Ornegin, medreselerde egitim veren seydalarin
resmi okullardaki din egitimine karsi bakislarina yonelik
sorulan soruya;

Bugiin kesinlikle sistemin destekledigi ilahiyat¢ilarin ve
imam hatiplilerin din egitiminde ¢ok eksikleri vardir. Yani
bugiin oradan mezun olan kisi topluma inemiyor. Mezun
olan égrenci topluma kanaat énderi olamiyor. Topluma
rehber olamiyor. Topluma onciiliik edemiyor. Toplumun
icine diistiigii ¢ikmaza, derdine ¢are olmuyor. Yani onun
icin medrese hem ilahiyat¢ilarin hem de imam hatiplilerin
medreseden ge¢mesi lazim. (Ilyas, 43 Yasinda).

Seydalarin biiylik ihtimalle kendi icra ettikleri fonksiyonlar
imam hatip ya da ilahiyat fakiiltelerinden mezun olan din
adamlarindan da bekledikleri ve buna karsilik gelen bir
icraatlarin1 gérmedikleri igin onlar1 eksik ve yetersiz
gordiikleri anlagilmaktadir. Resmi okullardan mezun olup
medrese egitimi almayan Kkisilerin topluma inemedigini,
kendilerinin yaptig1 gibi topluma rehber olamadiklarini ve
cesitli konularda onciiliik edemedigini belirten Seyda Ilyas
aslinda genel olarak seydalarin medresede okumamis din
gorevlilerine bakigini yansitmaktadir. Diger bir ifade ile
geleneksel kurumlarin  temsilcilerinin - modern egitime
yonelttigi elestiriler c¢ogunlukla daha oOnceki yerel-
geleneksel din anlayiginin izlerini tagimaktadir.

Imam hatip liselerinden mezun olanlar bizim toplumda
Yapamazlar zaten. Akaitleri fikihlari, insanlarin orf ve
adetlerini  bilmezler.  Insanlarin sorunlarint bilmezler
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dolayisiyla ¢are iiretemezler, halka hitap edemezler. Simdi
bir toplumun érf ve adetini bileceksin ki ¢oziim iiretebilesin.
Onlarin dilinden konusulmasi lazimdir ki, baskalarin
baristirabilsin (Yunus, 64 Yasinda).

Benzer bir sekilde, resmi devlet okullarinda egitim goren
kisilerin ilim ve Onderlik yoniinden elestirildigi
goriilmektedir. Bu durum gelenegin aktdrlerinin neden hala
mevcut sistemlerini devam ettirmeye gayret ettiklerini ve
kendilerini mesrulastirma  stratejilerini  gdstermektedir.
Bununla beraber ayni seydaya geleneksel medrese egitimini
ve modern egitimi karsilagtirmalart soruldugunda;

Giiniin sartlarinda daha arastirmact bir kimlige biirtinmek
icin ashnda ilahiyati okumak lazim. Ilmi almak icinde
medreseye gitmek lazim. Simdi okuyan okumayan (ilahiyat)
aradaki farklar barizdir. Yani elde etme imkdni azdir,
okuyanlarin ise aletlerini almak icin medreseye devam
etmesi gerekir (Yunus, 64 Yasinda).

Soru sormay1 gerektiren bu aciklamaya karsilik resmi din
egitimindeki ~ Ogrencilerin  bilgi  seviyesini  nasil
degerlendiriyorsunuz? Sorusuna karsilik Seyda Halil;

Imam hatipte ilim yok, yani bu kitaplari* onlarin éniine
koyun bir kelime dahi okuyamaz. Arapg¢a bilmiyor ki. Bu
kitaplar harekesiz Arapga ile yazilmig. Yani simdi siz bunu
okuyamazsimiz. Ama kisi medrese okumussa bunun ne
oldugunu bilir. Fail meful nasildwr bilir. Yani ge¢mis zaman
kipi, emir kipi her kip var Arap¢ada. Bunlar icin ilim
gerekir (Halil, 33 Yasinda).

Benzer bir sekilde ‘Sizce ilahiyat ve imam hatip liseleri
ogrencilerinin eksik yonleri var nmudir varsa nelerdir?’
Sorusuna karsilik Seyda Ibrahim:

Bence devletin resmi kurumlar: halkin gercek Islamiyet’i
Ogrenmesini istemiyor. Ogrencileri ¢ok gerekli olmayan
seylerin etrafinda dolandwriyorlar. Bence birazda meslegin
disina ¢ikiyorlar. Yani en fazla olarak Kur’'an ve hadisin
ogrenilmesi, Islam fikhinin Ogrenilmesi gerekirken; fizik,
kelam gibi ilahiyat¢ilara ¢ok ait olmayan seyler égretiliyor.
Yani biitiin ilimler mutlaka faydaldir, yani ogrenilmesi
gereklidir, zararl degildir. Fakat agirlikli olan dersler var.
Bu derslerden Kur’an’in hadislerin tam olarak 6grenilmesi,
detayina kadar inilmesi gereklidir (Ibrahim, 61 Yasinda).

Yukarida goriildiigii izere medresede egitim veren Seyda
Halil, bu kurumda &gretilen Arapga’yt kistas alarak imam
hatip 6grencilerinin kalitesini degerlendirebilmektedir. Bu
durum medreselerin geleneksel boyutu ile ilgilidir. Osmanli
Devleti’ndeki medreselerde Arapga ilim dili olarak
kullanilmis ve etkisinin halen devam ettigini gormek
miimkiindiir. Modern egitimde Tiirk¢e nin temel egitim dili
olmas: dogal olarak Arapga’nin ikinci planda kalmasina
neden olmaktadir. Bu nedenle geleneksel medreselerde
Arapga’ya olan vurgu onlarin resmi egitimi ve buradan
mezun olan kisileri Arap¢a konusunda yetersiz gormelerine
ve onlara karsi kendilerine bu noktada mesruiyet zemini
insa etmeye calistiklar1 goriilmektedir. Ancak bu durum
geleneksel medrese miidavimlerinin  Arapga’yr Onemli
oranda Onceleme riskini de dogurmaktadir. Cilinkii normal
sartlarda ara¢ olan bu dilin amag¢ haline getirilmesi
medreselerde  Ogrencilerinin  dikkatlerinin  dagitmasina

4 Medreselerde okutulan, resmi egitimden farkli ve tamami
Arapga olan miifredat kitaplar1

neden olmaktadir. Saha ¢aligmasi sirasinda bircok seyda
tarafindan dolayli da olsa resmi egitime benzer elestirilerin
getirildigi goriilmiistiir. Bunun altinda yatan temel nedenini,
Islam’in tiim yonleri ile 6gretilmesi yerine sadece modern
ulus devletin izin verdigi ya da bazi durumlarda
hiikiimetlerin dine yonelik politikalar1 ile genisleyen veya
daralan bir icerikte gérmek miimkiindiir. Tiirkiye’de din
egitiminin ve politikalarinin devletin denetiminde ve
gereksinimlerin  dogrultusunda  sekillendigini  aktaran
Shively’e (2008: 684) gore, bu yontemle bir taraftan Islam
dini ‘ehlilestirilmekte’ diger taraftan da dine artik devlete
tehlike teskil etmeyecek bir boyut kazandirilmaktadir.
Benzer bir sonuca Yanmis’mn (2017: 243) da ulastigi
goriilmektedir. Ona goére medrese c¢evresi, modern
egitimlerin, oraya katilan 6grencileri dinden c¢ikartacagina
yonelik bir takim sdylemler gelistirdigini ve bdylece bu
egitim sistemini Otekilestirmektedirler. Bu noktada aymi
seydaya kendi 6grencilerini resmi egitimdeki dgrenciler ile
kargilagtirdiklarinda  hangi  tiir  farklar  gordiikleri
soruldugunda;

Simdi bana gelen dgrencilerin bir kismi, imam hatip
mezunuydu. Imam hatipten bize gelirken ben onlari
yiizdelik olarak yiizde onluk seviyesinde dahi gdrmedim,
goremedim o kadar zayiftilar. Yani mesleki bilgi olarak
stfirdilar. Fakat bunlar mezun olunca imamlik yapiyorlar.
Onlar memurdur, memurlardan baska bir sey degildirler.
Simdi imam olabilmeleri i¢in veya imamliktan sonraki bir
asamaya ulasabilmeleri icin mutlaka bir Arapc¢a ilmi
bilmelidirler. Ciinkii dinimizin ana kaynagr Arap¢a’dir.
Kur’an’1, hadisleri ¢ozebilmek icin Arap¢a gereklidir. Ama
imam hatipten mezun olanlar Arap¢a konusunda sifirdirlar.
Ayni sekilde ilahiyattan mezun olanlarda dyle (Ibrahim, 61
Yasinda).

Bu dogrultuda aktorlerin resmi egitim ile biitiinlesmek
isteyip istemedikleri soruldugunda onlarin bu konuya
isteksiz  yaklastiklar1 dikkat ¢ekicidir. Ciinkidi resmi
egitimden uzak durmak isteyerek bu kurumu digerleri ile
entegre etmek istemedikleri anlagilmaktadir.

Medreselerle ilahiyatlarin birlestirilmesi konusunda timit
var degilim. Tevhid-i Tedrisat Kanunu’'nun amaci da buydu
zaten. Clinkii ilahiyatlarin medreselestirilmesi,
medreselerin ilahiyatlagmasi ¢ok zor. Medreseleri ozgiin
bir egitim kurumu olarak ele almak gerekir (Siileyman, 55
Yasinda).

Medreselerin kendilerini ilahiyata alternatif bir kurum
olarak  gordiiklerini  yukaridaki ifadelerden anlamak
miimkiindiir. Bu nedenle Seyda Siileyman’in ifade ettigi
iizere Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun egitim ve Ogretimi
birlestirme kapsaminda yiiriirliige konulmasi onlarin
birlesmesini ve kendilerini ayr1 bir kurum olarak devam
ettirmelerine neden oldu. Medreselerin seydalar tarafindan
bu sekilde ayr1 olarak konumlandirilmasi tarihsel bir kiiltiire
dayanmalarinin da etkisi oldukca biiyiiktir. Bu nedenle
yeni olusan bir kurum biinyesinde faaliyet gostermek onlar
icin bazi dzelliklerinden ve yontemlerinden taviz vermeyi
gerektireceginden onlarin  bu tir Dbirlesmeye sicak
bakmadiklarin1 anlamak miimkiindiir. Medreselerde yetisen
din adamlarmin devlet eliyle verilen din egitimini tasvip
etmemeleri dogal olarak onlarin alternatif yontemler
gelistirmelerine neden olmustur. Bu geleneksel kurumun
devam ettirilmesinde her ne kadar kiiltiir ve iktidar iliskileri
o6nemli bir rol oynasa da, en azindan Tiirkiye’nin Dogu ve
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Giineydogu Anadolu bdlgelerinde yerlesmis bir kiiltiir
olarak din adamlarinin medreseden mezun olmalart bu
kurumu  sahiplenen  din  adamlarinin  varliklarini
korumalarini ve resmi devlet kurumlarimi eksik gormelerine
neden olmaktadir. Ornegin bu konuda devletin din adamm
yetistirme miifredatin1 nasil degerlendiriyorsunuz sorusuna
karsilik Seyda Ebubekir:

Din adam yetistirme hususunda devletin miifredati sifirdir.
Simdi neler eksik diyorsunuz? Hali hazirda devietin o din
adamini  yetistirme hususunda kendi zihniyetine goére
yerlestirmis oldugu miifredat oldugu icin sifirdwr diyorum.
O miifredat ilmi olsa, bunlar edepten yoksun olurlar.
Edepten yoksun olmasa bile tasavvuftan yoksundur. Bu ii¢
kistas olmadigindan dolayr biz bunu eksik goriiyoruz
(Ebubekir, 38 Yasinda).

Alan calismasi sirasinda postnisin makaminda bulunanlar
ve kokli bir seyhlik silsilesine dayanan seydalarin
tasavvufa yonelik cok fazla Gviicii sozler sodyledigi fark
edilmektedir. Goriisme sirasinda hemen hemen her firsatta
ilim, edep ve tasavvuf ii¢liistiniin birlikteliginden ve birinin
eksik olmasi halinde kisin yetkin bir din adam
olamayacagini 1srarla belirten Seyda Ebubekir’in bu durusu,
aslinda medresede verilen ve bir dereceden sonra
kutsallagtirilan kendi egitimlerini farkli kilma gayreti igine
girildigini  g6stermektedir. Bununla beraber Seyda
Ebubekir’in Ilkokulu resmi devlet okulunda okumasi ve
yurtdiginda medrese egitimi almast onun bu tutumunu
sergilemesinde 6nemli bir neden oldugunu ifade etmek
miimkiindiir. Medreselerin i¢inde bulundugu mevcut durum
onlarin diger gerek resmi gerekse gayri resmi egitim
kurumlarindan ayirirken kullandiklart en 6nemli argiiman
daha oncede ifade edildigi iizere Arapga konusundaki
bilgileridir. Arapcaya herhangi bir ilahiyat 6grencisinden
cok daha fazla vakif olan bu medrese 6grencilerinin daha
sonra bunu maddi sermayeye donistiirmekte olduk¢a mahir
davrandiklart goriilmektedir. Zaten yukarida da gorildiigi
iizere onlara medrese kurumunu ve ilahiyatlari karsilagtirma
ile ilgili herhangi bir soru yonelttiginde referans noktalari
Arapga olmasi bunu géstermektedir. Bu kapsamda Seyda
Ahmet sunlar1 aktarmaktadir:

Ben bunlari séyledigim zaman bazen itirazlar ¢ikabiliyor.
Bana, medreseleri ¢cok abartiyorsun diyenler var. Biz kendi
icimizdeyken bunlari ¢ok karistirmam, ¢iinkii burada zaten
bir saldir var. Sistematigi orada savunurum. Medreseden
olmayan arkadaslar bize su sorununuz var. Bakin iste
yazim tekniklerinde sikinti var. Bilgisayar kullanimda
stkantt var. Ama bunlar asuiyor. Simdi ben medresedeki

stkintilar okullardaki Arapga stkintisiyla
karsilastirdigimda  bizimkiler ¢ok onemsiz  kaliyorlar.
Sempozyumlar  diizenleniyor, YOK 'te toplantilar

diizenleniyor, bu sorunu nasil halledelim, nasil sinif
koyalim ya da koymayalim gibi. Ama ¢éziim yok.
Medreseye bir bilgisayar hocasini getir iki hafta ii¢ haftada
ogrencilerin hepsine bilgisayar kullanmasint ogretir. Ben
medreseden ¢iktigim da kimse bana bilgisayarla ilgili bir
yardimda bulunmadi, 6gretmedi. Ciktim kendim 6grendim
Ama Arapg¢a kendi kendine ogrenebilecek bir dil degil.
Daha dogrusu égrenciler talep etmiyor, boyle bir meraklar
da yok (Ahmet, 30 Yasinda).

Zahiren bakildiginda gergekten de medrese &grencilerinin
eksik kaldigr bilgiler en azindan Tiirkiye sartlarinda bir din
adamindan beklendigi dikkate alindiginda daha kabul

edilebilir oldugu goriilmektedir. Islam dininin temel
referans kaynaklarinin Arapca olmasi ve Arapga dil
yeteneginin bu bilgilere hakim oldugu hissini uyandirmasi
dogal olarak medrese mezunlarimin da ilahiyat mezunlarini
dini bilgi yoniinden yetersiz gérmelerine neden olmaktadir.
Fakat buna bagli olarak kendi eksiklikleri olan o6zellikle
teknolojik, akademik veri edinme ve kullanma becerilerinin
oldukga basite indirgendigi anlasilmaktadir. Buna ragmen
yukarida aktarildigi tizere Tirkiye’de medrese egitim
sistemi yasal zeminden mahrum olmakla beraber
¢iktilarmin da kamusal alanda higbir karsiliklart mevcut
degildir.

Saha caligmasi sirasinda goriisme yapilan dini aktorlerin
bircogu oOzellikle agik Ogretim lisans ya da o6n lisans
programlarina kayitli iken bazilarmin da yiiksek lisans ve
doktora programlarina kayit yaptirdiklar: fark edilmistir. Bu
durum onlarin geleneksel ancak yasal olmayan medrese
egitimlerinin resmi anlamada bir karsiliginin olmamasindan
kaynaklandigr  anlagilmaktadir.  Yukaridaki  goriisme
notlarindan da anlagilacagi tizere gerek dini aktdr olarak
medresenin ana unsuru seydanin gerekse de okuttugu
ogrencilerinin bir taraftan medreseye devam ederken diger
taraftan da resmi egitimin agik Ogretim olarak sunmus
oldugu imkanlarindan faydalanarak gecerli bir diploma
almaya  caligmalarn  dikkat  ¢ekmektedir.  Ancak
goriismelerden de anlasilacagl iizere geleneksel din
egitiminin miidavimleri resmi egitimi bir¢ok noktadan
eksik gormelerine ragmen kendi kurumlarindan aldiklari
belgelerinin devlet kurumlarinda bir karsiligi olmadigi igin
resmi egitim diplomalar1 almakta ve daha sonra bu
diplomalart kullanarak ¢ok biiylik ¢ogunlukla devlet
dairelerinde kamu gorevlisi olarak ¢aligmaktadirlar. Bu
noktada Tirkiye’de 1924 yilinda yasaklanan medrese
egitim sisteminin siire¢ igerisinde devam etmesinin de
temel dinamiklerini ve referans noktalarini olusturan din
adamlarma-gorevlilerine yonelik elestirilerini su sekilde
stralamak miimkiindjir:

1. Yerelin sorunlarindan habersiz ¢ogunlukla teorik
egitim almalart

2. Yerel aktorlerin kendi mesruiyetlerini kaybetme
endisesine bagli olarak resmi din adamlarini ve
aldiklar egitimi eksik gérmeleri

3. Resmi okullarda din egitimi ile beraber temel

kaynaklara ulasma noktasinda Arapgaya yonelik

egitimin eksikligi

[lmi yonden yetkin bir din gorevlisi olamama

5. Toplumsal sorunlarin ¢oziimiine Onciilik veya
aracilik edememe

6. Resmi din egitiminde modern, laik, ulus devletin
denetimi

s

Cumbhuriyet felsefesinin en 6nemli aktarim organi olarak
egitim diger alanlar gibi dini egitiminde kendi denetiminde
olmas ile kurumsal olarak daha giiclii bir konum kazanir.
Sistemin toplumdan talep ettigi bireyin yetismesi ve iginde
yetistigi sistemin de 6nemli bir savunucusu olarak hareket
etmesi deyim yerinde ise bu kisinin kiiltiirlendiginin bir
gostergesi olarak karsimiza g¢ikar. Tiirk egitim sisteminin
iizerine temellendigi pozitivist-pragmatist felsefi diisiince
sistemi acik bir sekilde bireyi sahada ortaya koydugu islev
ile ele alip degerlendirir (Sapolyo, 1966: 385-386). Bu
yapinin gelecege aktarimi dogal olarak bu g¢alismanin
orneklem grubunu disarida birakmig ve daha ulusal bir
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bireyi insa etme misyonu ile sekillenmistir. — Ciinki
geleneksel medreselerdeki din  egitimi  bireyi One
cikarmaktan ziyade talebenin benligini koreltirken kisinin
aldig1 egitimi 6n plana ¢ikarmaya calismaktadir (Askin,
2018: 122). Bu noktada egitimin sistem igerisinde dinden
istifade ettigini gormekle beraber onun belli bir yone
kanalize edilmesine de aracilik etmektedir (Sener,
2009:261). Bunun da otesinde yeni kurulan ve kendisini
sekiiler degerler ile tamimlayan devlet yonetiminde farkli
egitimlerin tek ve yine sekiiler bir zeminde toplanmasi
(Shively, 2008: 684) bir anlamda buna uygun olmayan
gruplarin yeni egitim sistemine dahil olmasini 6nlemistir.

5. Sonug¢

Osmanli doneminde egitimde meydana gelen ikililik,
Cumhuriyet déoneminde sona ermis ve egitimin hangi yonde
olacagi tartigmasina, ¢ikarilan Tevhidi Tedrisat Kanunu ile
son verilmigtir. Buna gore egitim laik bir sistem {izere
devam edecekti. Ancak Tiirkiye toplumunun gerek kiiltiirel
gerekse de tarihsel olarak Islam ile kurmus oldugu iliskinin
Ozellikle Tirkiye’'nin Dogu ve Gilineydogu Anadolu
bolgelerinde din egitimi veren medreselerin  devam
etmesine neden oldugu goriilmektedir. Ozellikle son 10
yilda gerek molla alimi (2011 yilinda) gerekse de medrese
egitiminin s6z konusu bolgelerdeki halk iizerindeki etkileri
Diyanet Isleri Baskanligi’nca fark edilmesi yeni bir
mesruiyet zeminin inga edilme siirecini dogurmustur.
Miiderris olarak medreselerde ders veren ancak halk
arasinda seyda olarak tabir edilen aktor egitim kurumlari
olarak medreselerin sosyal ve siyasal olarak mesru kabul
edilmeleri i¢in modern egitime ve ondan mezun olan din
gorevlilerine elestiriler yoneltmektedirler.

Bunlarin baginda resmi din egitimi alarak mezun olan din
gorevlilerinin toplumu anlama ve yonlendirme konusu
gelmektedir. Seydalara gore, sadece resm-teorik egitim
alarak din gorevlisi olan bir kisi kendisini halka kabul
ettirmekte zorluk ¢ekebilirken onlar1 anlamaktan da uzak
kalmaktadir. Bu din gorevlileri topluma rehberlik ve
onciiliik etmede, kendisine intikal eden sorunlara ¢6ziim
bulmada, gelenek ve gorenekleri anlamlandirmada yetersiz
kaldiklar1 distintilerek seydalar tarafindan
elestirilmektedirler. Gorevli bazinda yapilan elestirilere ek
olarak seydalar, resmi egitimin igerigine de ¢esitli
elestirilerek getirerek medreselerdeki &zellikle Arapga
egitimi One ¢ikarilmaktadir. Arapga’nin dilbilgisi yapisi ve
medrese kitaplarmin Arap¢a olmasi deyim yerinde ise
seydalarin elini giiglendirmekte ve resmi egitim bu
minvalde siki bir elestiriye tabi tutulmaktadir. Bu noktada
seydalar resmi egitimdeki Arapga dil egitimi ve
mezunlardaki Arapga dil bilgisi eksikligi her firsatta dile
getirilmekte ve bunun dini terminolojiye hakim olmak igin
tagidigt  Onem One ¢ikarilmaktadir. Devletin  din
egitimindeki denetim ve din gorevlilerinin tabi oldugu
sistem yine seydalar tarafindan elestirilen konular arasinda
yer almaktadir.

Yukardaki goriismelerden anlagilacaglr iizere medrese
miiderrisleri olarak seydalarin elestirileri belli noktalarda
yogunlagmaktadir. Bunlarin ise ¢ogunlukla onlarin kendi
medreselerinin  devam etmesine bir dayanak olarak
sunulmaktadir. Bir taraftan laik-ulus devletin din egitimi
iizerindeki denetimi diger taraftan resmi din egitiminin
kendi igindeki eksiklikleri ile ilgili diigiinceleri onlarin

elestirilerine kap1 aralamaktadir. Boylece elestiriler Arapga
egitimi, yetersiz ve kalitesiz miifredat, egiticilerin
yetersizligi ve en dnemlisi de onlarin kiiltiirel ve tarihsel
olarak toplumda kazanmis olduklari toplumsal kabul ve
prestijlerine  sahip olmamalar1 seydalarin tekrardan
geleneksel medrese egitimini One ¢ikarmaya yonelik
calismalarina yon ve bir anlamda da onlara moral verdigi
goriilmektedir.
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